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Sabemos que um dos principais desafios colocados na contemporaneidade
€ o da indiferenca. Se isto é grave em todo relacionamento humano, no campo
da educacio escolar tal postura tem uma repercussao ainda mais devastadora,
justamente pela especificidade de nossa atividade. A educacao para a sensibi-
lidade torna-se assim uma exigéncia ética ou mesmo antropoldgica. Neste pro-
cesso, o professor é fundamental, por ser o coordenador da pratica educativa.

Que papel cabe ao professor no contexto de complexidade que estamos
vivendo? Enfrentar esta questiio nos remete ao préprio sentido da escola, ins-
tituicdo em que o professor atua. Na verdade, um dos grandes problemas para
a escola hoje € a falta de um objetivo politico, de um projeto, de um sentido
assumido socialmente. Ha a afirmacdo genérica de "formacédo da cidadania",
porém ndo se define com exatidio o que isto quer dizer.

1 - Em busca da Funcio Social da Escola

A falta de perspectiva para as criancas e jovens em relacdo a sociedade
como um todo e, em particular, a escola é um dos sérios problemas do ensino.
A situacdo esta grave uma vez que a0 mesmo tempo em que vem sendo des-
montado o mito da ascensdo social através da escola -motivacdo extrinseca
que mobilizava pais e alunos desde o final do século X VIII, quando a burguesia
oferece escola para o povo-, os educadores ndo estdo sabendo articular um
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novo sentido, ja que eles proprios, seja em fungdo de sua imersao neste turbi-
lhao ou de seu desgaste profissional, também estdo sem perspectiva, perderam
os mapas. Enquanto o professor e a escola ndo reencontrarem o sentido fun-
damental de sua missdo, a crise perdurard (Morin, 2001: D11).

Se ndo aceitamos a idéia da escola apenas como politica publica compen-
satéria, como forma de minimizar a questdo social da marginalidade, qual a sua
funcdo numa perspectiva democréatica? Se a escola ndo tem como destinacao
essencial o ser alguém na vida, se ndo € garantia de progresso, de ascensao,
qual o seu papel? Se ndo podemos pensar a escola no sentido estritamente
utilitario de fornecer pessoas qualificadas ao mundo da economia (cf. Delors,
1998: 84), se a finalidade tltima da escola ndo estd na preparagdo para o
mercado, onde esta, entdo?

Dia apés dia temos de nos defrontar com a administra¢do da existéncia; a
cada amanhecer somos chamados a dar conta da nossa subsisténcia, mas,
mais do que isto, a dar um sentido a nossa vida e a de nossos descendentes
(que, afinal, como dizem, ndo pediram para nascer...). Quando as pessoas se
véem desorientadas, quando desmontam as mentiras do sistema, quando as
sucessivas promessas desmoronam (ou no lapso entre uma ilusdo e outra),
voltam-se para as questdes mais elementares e decisivas.

A humanizagdo é uma tarefa da nossa espécie. Os animais, grosso modo,
nascem prontos; nao tem sentido se falar em animaliza¢do dos animais;! toda-
via, hi toda urgéncia em se falar da humanizacdo do homem, visto que a hu-
manidade precisa se fazer. Isto se verifica mesmo do ponto de vista mais
basico: os antroplogos usam o conceito de neotenia para caracterizar esta
situagdo peculiar do "bicho homem", qual seja, aparentemente nascemos cedo
demais, sem estarmos totalmente consumados (Savater, 1998: 31), o "macaco
nu" a que se referia o livro de Desmond Morris. Teilhard de Chardin (1881-
1955), ao se reportar ao processo evolutivo no seu conjunto, nos alerta desta
tarefa: depois do Homem, a Humanidade... (s/d: 134) Enquanto que o animal,
na sua grande maioria de forma instintiva ou imitativa, conserva aquilo que
recebeu por heranga genética e desfruta dos recursos naturais, 0 homem tem
de produzir a prépria existéncia, e em todos as dimensdes, desde a sua consti-
tuicdo organica até a sobrevivéncia.

" Tem, no entanto, falar de animalizagio do homem: é sua reducio a um patamar infra-humano, a best(a)ializacio.
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Emerge aqui uma questdo elementar: o que € ser humano? Quais seriam as
marcas fundamentais da humanidade? O que nos distinguiria de outras espéci-
es animais? Quais as nossas qualidades especificas? E vamos adentrar em
coisas hiper-complexas como consciéncia, linguagem, amor, liberdade, ética,
arte, projeto, trabalho, alegria, desejo, imaginacgdo criativa, conhecimento, es-
peranca, sonho, ternura, cultura, felicidade, fé, compromisso, transcendéncia,
gratuidade, apreciacao do belo, civilizacao, justi¢a, paz, perdao, etc., etc., etc.
Como homo sapiens/demens -sdbio/demente- (cf. Morin), dialética e parado-
xalmente, também devemos nos remeter a dimensdo negativa (ora no sentido
ontolégico, ora axiolégico) da humanidade: 6dio, inveja, guerra, miséria, su-
persticdo, egoismo, traicdo, vaidade, indiferenca, exploracdo, mentira, cruelda-
de, alienacdo, massacre, angustia, loucura, desprezo, preconceito, neurose,
manipulagdo, tortura, genocidio, etc. Veja que estas dltimas coisas, por terem
uma valéncia degenerativa, sdo chamadas de desumanas, mas, a rigor, sio
caracteristicas do homem, visto que néo se verificam nos animais. E, concre-
tamente, hoje a desumanizagdo € uma gravissima realidade e ameaga ao futu-
ro. Trata-se de superar a proibi¢do de ser em direcdo ao ser mais (cf. Freire).?

Mas voltemos: o que é homem? Existiria alguma caracteristica pela qual
pudéssemos defini-lo?3 E muito dificil ou arriscado tentar uma resposta. Toda-
via, cada um de nds nio pode viver sem uma aposta... Um caminho para
enfrentar este impasse € procurar reconhecer o conjunto de necessidades que
historicamente os homens tém se colocado (ex.: fisica, afetiva, lddica, cogniti-
va, estética, ética, espiritual, social, politica, econdmica, cultural) como dimen-
soes da existéncia, procurar estar atento a elas, e ndo perder a abertura a
novas possiveis. Isto vale tanto para aquele que se coloca na tarefa de forma-
dor quanto para o individuo administrar sua autoformagao.

A educacdo corresponde a este amplo esfor¢o, pessoal e coletivo, de cons-
tituir o ser humano na sua plenitude.

Nao temos um modelo pronto e acabado de humanidade; o homem é, es-
sencialmente, um vir-a-ser, projeto aberto. Todavia, pela histéria, j& temos al-
gumas clarezas bem definidas do que nega a humanidade, e estes podem ser
desde logo pontos de apoio para orientar a tarefa formativa.

2 O alerta de Adorno (1903-1969) é muito claro: qualquer debate acerca de metas educacionais carece de
significado e importancia frente a esta meta: que Auschwitz ndo se repita (1995:119).
* Filho de Deus, razio, consciéncia, espirito?
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E evidente que a tarefa de humanizacdo ndo cabe a uma instancia em
particular, mas a toda a sociedade (vida familiar, convivéncia, trabalho, institui-
¢oes de ensino, movimentos sociais, organiza¢des da sociedade civil).

2 - Educacao Escolar

O que é educacdo escolar? Convém relembrar, de inicio, que o trabalho
educativo da escola é apenas uma parcela da educagdo das pessoas que
dele participam; outros fatores interferem, com maior ou menor intensidade,
na formacgdo de seus agentes. A educacgdo ndo pode ser tratada como cate-
goria abstrata, desvinculada de uma prética existente; dessa forma, na ela-
boracdo de sua conceituacdo temos que levar em conta o que ela tem sido
historicamente, procurando porém, ndo nos deixar aprisionar por possiveis
vicios ou reducionismos.

A educacdo tem de ser um processo de construgdo consciente (cf. Ja-
eger, 1979: 3; 12). A segunda natureza que o homem criou pede uma se-
gunda forma de transmissao: ndo mais genética, mas cultural. A "raga pura"
€ um dos mais perversos mitos que o homem j4 criou; por mais que um ser
humano em particular tenha se desenvolvido, ndo conseguird propagar isto
para seus descendentes através do cddigo genético: se deseja a continui-
dade, precisa disponibilizar, socializar sua experiéncia e colocd-la como um
convite aos nedfitos. A escola vem a ser uma destas instancias; cabe con-
siderar, no entanto, que tendo em vista o enorme tempo de formacgdo e
desenvolvimento da espécie (dezenas de milhares de anos), a escola, nos
moldes como a temos hoje, é algo muito recente.

Entendemos que a educacdo escolar € um sistemético e intencional pro-
cesso de interacdo com a realidade, através do relacionamento humano ba-
seado no trabalho com o conhecimento e na organizacdo da coletividade,
cuja finalidade é colaborar na formagdo do educando na sua totalidade -
consciéncia, caréter, cidadania-, tendo como media¢do fundamental o co-
nhecimento que possibilite a emancipa¢do humana.

Os homens encontram-se envolvidos em vdrias praticas sociais, que se
traduzem em institui¢des, como por exemplo, o trabalho, a familia, a igreja, o
partido, a clinica, a prisdo, o comércio, etc., sendo a escola uma dessas institui-
¢Oes, uma dessas praticas sociais. Qual seria o "especifico" dessa forma de
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pratica escolar? Poderiamos nos perguntar o que é que a distingue das de-
mais? Numa sociedade em crise, ou marcada por politicas assistencialistas e
paternalistas, a escola pode assumir uma série de fung¢des supletivas, como,
por exemplo, o fornecimento de alimentagdo basica (merenda escolar). E im-
portante, no entanto, termos clareza de sua natureza para poder desenvolver
todo o potencial que carrega em seu bojo, no emaranhado das contradi¢cdes
presentes. Num certo sentido, nada do que acontece na escola é, em termos
absolutos, estranho ao que acontece fora dela. Mesmo a instrumentalizacdo
bésica (leitura, escrita, cdlculo) pode ser feita, por exemplo, pelos pais, quando
estes t€ém condigdes para tal. O que vai diferir € a forma, a €nfase, a selegdo
de saberes, oportunidades e experiéncias a serem oferecidas.

Se, de acordo com os amplos consensos pedagdgicos, a escola deve ser
ligada a vida, ou, mais do que isto, deve ser vida, ndo h4, por conseqiiéncia,
questdo mais decisiva para orientar a fun¢do da escola do que esta: a huma-
nizagdo. A tarefa pedagdgica seria contribuir com a humanizacio. Este o
sentido do fazer educativo (Arroyo, 2000: 240). A escola deveria primar por
sua caracteristica antropopléstica (cf. Jaeger, 1979: 13), formadora do an-
thropos (arte de plasmar o ser humano). Seria magnifico se, ao interrogar-
mos um garoto sobre o motivo de sua ida a escola, pudéssemos ouvir uma
resposta do tipo: "Para ser gente".

3 - A Humanizacdo como Horizonte Educativo

A partir de sua especificidade, porém articulada as demais esferas da
existéncia, como pode a escola estar contribuindo para a construcdo da hu-
manidade? Antes de tudo, é preciso lembrar que conhecer ¢ um impulso
como que natural e instintivo no sentido em que ele brota espontaneamente,
confundindo-se, na sua origem, com o préprio impulso da vida (Severino,
1992: 19). As grandes experiéncias tipicamente humanas (amor, liberdade,
felicidade, tecnologia, etc.) sdo perpassadas pela simbolizacao e, em alguma
medida, pelo conhecimento (senso comum, mito, religido, arte, ciéncia, filo-
sofia). Desta forma, o conhecimento -em especial o cientifico, filoséfico e
estético-, nosso instrumento de trabalho por exceléncia, ndo pode ter fim
nele mesmo (e este é sempre um desvio perigoso e tentador). Todo o traba-
lho em sala de aula que fazemos com o conhecimento, tanto em termos de
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forma quanto de contetido, deve estar vinculado a esta finalidade maior da
escola que é compromisso com a humanizag¢do. Embora falho, limitado, mui-
tas vezes enganador, € preciso investir no conhecimento, no estudo dos pro-
blemas-chave da realidade, da condi¢do de complexidade humana (cf. Mo-
rin, 2000: 35), a fim de capacitar os sujeitos para a intervencao.

A perspectiva de humanizacio, portanto, ndo é algo que nos remete a me-
ras elucubragdes filoséficas ou valorativas. Muito pelo contrario, esta presente
a cada instante da vida do individuo, na produc¢do concreta da existéncia, uma
vez que o homem se constitui, se transforma, ao transformar.

Que importancia teria o conhecimento face a realidades tdo cruéis como
a fome, a miséria, a exploragdo do homem pelo homem? Nao seria um
diletantismo epistemoldgico nos preocuparmos com o saber na escola? A
(des)humanizagio ndo deveria ser o centro de interesse maior da escola?
A escola ndo deveria ser um espago de desencadeamento de acdes de
interveng¢do no real?

Nao temos ddvida de que o importante € a prética (e ainda ndo qualquer
uma, mas uma pratica transformadora), tendo em vista que a miséria, a ex-
ploracdo, etc. sdo realidades profundamente angustiantes e mais do que pas-
sou o tempo de serem enfrentadas. Ocorre que todas elas se ddo entre os
homens, que estio, por seu turno, perpassados por algum nivel de conscién-
cia, portanto, por saberes e por formas de operar com eles! Por isto, quando
investimos na constru¢do da consciéncia ndo € perda de tempo, mas uma
mediagdo absolutamente necessdria para a libertagdo humana!

O sentido do estudo, portanto, passa necessariamente pelo engajamento
da escola com o processo de transformacdo dos sujeitos, bem como das
relacdes sociais (injustas, excludentes) que permeiam nossa realidade, e do
quadro de valores que sustenta tais préticas, abrindo novos horizontes para a
radical humanizag¢do. Partindo da premissa do homem como ser de relacdes
(com a natureza, com 0s outros, consigo), a transformacao devera dar conta
de todas as dimensdes da existéncia.

Na escola, o conhecimento é um dos eixos fundamentais para a articulagdo
do nosso oficio. Ora, o conhecimento, em esséncia, é trabalho humano acumu-
lado; radicalmente falando, trabalho € transformacdo da natureza, das rela-
¢Oes entre os homens, bem como de suas representacoes. Entdo, quando o
aluno de fato se apropria do conteiido em sala de aula, trata-se de um processo
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de humanizagdo.* Considerando que neste processo ele se modifica, podemos
dizer que quando hé efetivo ensino (ou seja, quando se consegue atingir a
aprendizagem), a transformacao ja estd se dando (sendo inclusive, muitas ve-
zes, dolorida), s6 que ainda no nivel pessoal (condi¢do necessiria, mas nao
suficiente para a transformacdo maior). Ampliemos, entdo, o enfoque.

Como nosso sistema € excludente, do jeito que estd organizado nao ha lugar
para todo mundo. H4 necessidade de despertarmos o aluno para a indispensa-
vel mudanca que deve ocorrer: ndo se trata mais de estudar simplesmente
para poder garantir o seu lugarzinho no bonde da histdria; trata-se, isto sim, de
estudar a fim de ganhar competéncia e ajudar a mudar o rumo deste bonde, ou
seja, ajudar a construir uma sociedade onde haja lugar para todos!

Os alunos, desde cedo, precisam ser ajudados a construir um sentido para o
estudo; entendemos que este sentido passa pela triplice articulag@o entre com-
preender o mundo em que vivemos (necessidade de viver num mundo que
faca sentido), usufruir o patrimonio acumulado pela humanidade (poder parti-
cipar das conquistas histérico-culturais) e, sobretudo, transformar este mundo,
qual seja, colocar este conhecimento a servi¢o da constru¢do de uma realidade
melhor, mais justa, solidaria e plena (omnidimensional). A escola, aliada a ou-
tras instancias sociais, deve ajudar na criacdo da consciéncia a respeito da
realidade, de tal forma que seja possivel identificar o vasto espectro de proble-
mas que permeia a existéncia humana e propor solucdes historicamente vii-
veis. E claro que esta tarefa néo é absolutamente facil no atual contexto. Este
empenho do educador tem a ver com o enfrentamento da alienacio: € um
embate de perspectivas, de sentidos para o conhecimento e para a vida.

Portanto, o que vai dar a direcdo de superacido das questdes postas inicial-
mente pelo professor € também o que vai dar sentido, horizonte, para o aluno:
a esperanca de poder construir uma realidade diferente e de que a escola pode
contribuir para a concretizagdo desta sociedade mais humana. O mesmo mo-
vimento que recupera o sentido do trabalho do professor é o que dé sentido ao
estudo para o aluno.

Aqui, entdo, o ciclo se completa: partimos da necessidade percebida de

* Mas quando ha efetivamente apropriacio, dado que muitas vezes o que acontece é que o aluno apenas
memoriza superficialmente, e pouco tempo depois j& esqueceu tudo. Por outro lado, é preciso considerar que
existe trabalho alienado, portanto, existem também conceitos, conhecimentos marcados por esta alienagéo.
Devemos estar atentos a isto: consciéncia critica. Toda tarefa educativa implica sempre escolhas, opgoes.
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transformar a realidade. Para isto, vimos que era preciso um sujeito qualifica-
do, o que demandava o conhecimento, o que, por sua vez, exigia o querer, que
passa essencialmente pelo sentido maior, que passa pelo humanizar e que nos
remete ao transformar. Logo, pelo que acabamos de ver, para conhecer é
preciso ter como horizonte a transformagio.’

Vemos, pois, como conhecimento e transformagdo constituem uma profun-
da unidade, impondo a necessidade de uma nova formacao.

Assim, dentro de uma perspectiva democrética de sociedade, hd absoluta
necessidade da escola (como espaco onde, num processo de socializacio, pode
ser exercido o direito universal de acesso significativo a cultura, um dos direi-
tos humanos fundamentais) e do professor (como grande pilar de sustentacio
desta tdo humana intencionalidade).

4 - Sobre a Sensibilidade para a Utopia

As reflexdes anteriores nos remetem a questdo do papel e do lugar da
utopia. Como sabemos, este € um aspecto controverso, sobretudo depois das
criticas 'pds' (pés-moderna, pds-estruturalista). De imediato adiantamos que
ndo estamos assumindo utopia naquele sentido dado por alguns autores moder-
nos (como a Cidade do Sol de Campanella, 1568-1639) de um programa rigida-
mente definido, de uma descricdo concreta e pormenorizada de passos a se-
rem dados para se chegar a algum lugar; também nao desejamos aquela pers-
pectiva denunciada por Marx, qual seja, como "6pio do povo": algo irrealizdvel,
que ndo tem em conta os fatos reais, forma de refiigio subjetivo pela fuga da
realidade objetiva (recusa do principio de realidade). O conceito de utopia foi
criado e utilizado por Thomas Morus (1478-1535) na obra que o leva como
titulo (1516), a partir de grego topos (que significa lugar) e ou (negagdo). En-
tendemos que a utopia tem um papel importante no processo de transformacao
quando é compreendida como ou-topos, qual seja, aquilo que ndo tem lugar
ainda, mas que pode vir a ter, e, em especial, que desejamos que tenha. Neste
sentido, tem uma func¢do de dentdncia de uma determinada situagdo e de anin-

5 E preciso distinguir enfoques: vrios autores falam (e os préprios Pardmetros Curriculares insistem nisto) do fato
de devermos nos capacitar para viver numa sociedade em réapidas e profundas transformagdes; ora, ficar nesta visao
é nos limitarmos a ser objetos das transformagdes. Na Educagdo Libertadora, propomo-nos transformar a
realidade de acordo com um projeto de emancipagdo humana, portanto, ser sujeitos da transformagao.
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cio da possibilidade de uma outra, a ser construida; portanto, € criadora e "sub-
versiva". A utopia € a exploragdo de novas possibilidades e vontades huma-
nas, por via da oposicdo da imaginagdo a necessidade do que existe, s6 por-
que existe, em nome de algo radicalmente melhor que a humanidade tem
direito de desejar e por que merece a pena lutar (Santos, 1996: 323). Tem
por base, pois, a esperancga, a crenca na possibilidade de mudanca do real,
conforme reflexdo anterior. Partilhamos aqui da perspectiva de Ernest Bloch
quando liga "a espera a um futuro melhor e a qualifica, ao mesmo tempo, de
docta spes, isto é: de esperanca fundada também no conhecimento do mun-
do e na andlise cientifica de sua estrutura e contradi¢des" (Miinster, 1993:
13). Para Bloch, "utopia é, em primeiro lugar, um topos da atividade humana
orientada para um futuro, um topos da consciéncia antecipadora e a forca
ativa dos sonhos diurnos" (Miinster, 1993: 25). Contrapondo-se a utopia abs-
trata, afirma a concreta que € vinculada a tendéncias objetivas, jd existentes
na realidade (embora ainda ndo manifestadas).

Resgatamos utopia no seu sentido mais profundo, oriundo de uma concep-
¢do ontoldgica que reconhece o ser humano como inacabado (ainda-ndo-ser:
dialética de um ser e de um néao-ser cf. Bloch) e, nesta medida, toda existéncia
é um constante vir-a-ser em direcdo ao ser-mais, tornar-se cada vez mais
humano (tanto do ponto de vista individual quanto social).

Nao podemos negligenciar as potencialidades criativas e transformado-
ras da realidade, seu excedente utépico ainda-ndo explorado (cf. Bloch),
sua caracteristica de objeto-projeto (Carvalho, 1988: 119). Deve fazer par-
te, portanto, das ciéncias da educagdo a preocupacio com o futuro, a com-
ponente utdpica (Gimeno Sacristan, 1983: 33). Retomando a reflexdo de
Gimeno, Carvalho enfatiza: "a ciéncia da educacio ndo pode apenas ser
uma ciéncia descritiva: serd também uma ci€ncia normativa em que a com-
ponente utépica tem papel central” (1988: 93), visto lidar com um objeto
inconcluido, em construcao.

Viver € perigoso (cf. Guimardes Rosa); ndo podemos ficar aguardando
passivamente o melhor momento, a melhor concep¢do que viriam a se confi-
gurar sabe-se 14 quando. A vida nos cobra no aqui e agora. Temos de fazer
apostas, temos de nos arriscar, nos chamuscar. Construir, assumir uma utopia,
portanto, é uma tarefa delicada, mas decisiva. Na medida em que as previsoes
deterministas ndo sdo passiveis, € provdvel que as visoes de futuro, e até as
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utopias, desempenhem um papel importante nessa constru¢do. H3 pessoas
que temem as utopias; eu temo mais a falta de utopias (Prigogine, 1996: 268).

Que se reconheca: mudar a realidade néo é absolutamente ficil! E a meta
a ser alcancada, um ideal que d4 sentido ao caminhar. Assim, se o professor
ndo sonha mais, se ndo deseja, se ndo tem a esperanga critica, o que estd
fazendo em sala de aula? Alis, o que estd fazendo na vida?

Devemos recusar o convite insistente para amesquinhar a existéncia e nos
conformarmos com a idéia de que o mundo que estd af € este mesmo e que nao
h4 outra saida. Precisamos recuperar a capacidade de sonhar, resgatar a utopia
de um mundo melhor, ter uma viso de futuro, ter coragem de ousar, propor.°

Para os que, eventualmente, j& estdo com as baterias armadas contra tais
argumentos, vale o sugestivo alerta de Boaventura Santos: ndo disparem sobre
o utopista!” Afirma o autor: O tGinico caminho para pensar o futuro parece ser
a utopia. E por utopia entendo a exploragdo, através da imaginacgdo, de novas
possibilidades humanas e novas formas de vontade, e a oposi¢do da imagina-
¢do a necessidade do que existe, s6 porque existe, em nome de algo radical-
mente melhor por que vale a pena lutar e a que a humanidade tem direito
(2000: 331-332).

A atividade docente, quando pensada em termos dialéticos, complexos, im-
plica, pois, a sensibilidade, a capacidade de ler a realidade, estabelecer uma
meta, ir buscar mediagdes para atingir esta meta a partir do real (Méthodos).
Na base de tudo, como vemos, estd a sensibilidade. Como diz a belissima
musica Eu s6 peco a Deus (Solo le Pido a Dios, de Leon Gieco e Raul Elwan-
ger): Eu s6 peco a Deus que a dor ndo me seja indiferente; que a morte ndo me
encontro um dia, solitdrio sem ter feito o que eu queria.

¢ Nisto estamos em grande vantagem em relagdao a midia comercial, dado que ela estd estruturalmente impedida
de fazer tal coisa, por ser contrdria a sua légica de alienagdo e exploracéo.
7 Utopista: pessoa que concebe ou defende utopias; aquele que é portador de uma utopia.
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